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IL SISTEMA DX NUMERAZIONE SOMALO.
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Massimo squillacciotti *

“|’elemento pil importante deila numerazione primitiva & il
fatto che essa @ completamente legata ad elementi sensibili.
Noi troviamo pressc i popoli di cultura pilu bassa una
repugnanza per la denominazione astratta detlle gquantita. ogni
oggetto ha in quanto tale il suo pieno valore e viene designato
con i suoi contrassegni caratteristici.”

(R.Thurnwald, psychologie des primitiven Menschen, 1923:273)

1 - 11 mio punto di partenza @ costituito dat racconto di un
episodio accaduto 1'anno ScOrso in un paese africanc e che si presta
talmente bene ad esemplificare i problemi che qui mi interessano da
poter essere accaduto aimeno una volta anche in qualche altro paese
del terzo mondo. L’episodio si svolge in un contesto scolastico di
verifica de11’apprendimento della matematica e vede, come
protagonisti, un docente jtalianc con una 1lunga esperienza di
insegnamento in paesi in via di sviluppo ed uno studente mozambicano
deli’ultimo anno della scuola di formazione professionale della citta
di Maputo. Al termine di wun compito di matematica, come giusto
risultato di una operazione, to studente scrive sul foglio i1 numero 8
ed @& successivamente invitato dal docente a vdividere i1 numerc a
meta". A gquel punto 1o studente traccia una riga verticale suli’s,
attenendo cosi come risultato “"due meta” corrispondenti ciascuna al
numero 3 (uno al dritto ed uno al rovescio); vista la faccia
sbigottita deil’ insegnante, 10 studente si corregge € traccia allora
una riga orizzontale in mezzo al numeroc g, ottenendo cosi come
risultato “due meta” corrispondenti ciascuna al numero O (anzi, due
piccoli zero: uno superiore ed uno inferiore).

11 racconto termina qui ponendoci problemi che sono piuttosto di
ordine c¢ognitivo, oltre che di carattere matematico, e che consistono
nel rapporto tra categorie di lingua e categorie di pensiero. Infatti
i1 primo dubbio che potrebbe venire in mente all’ascoltatore & un dub—
bio legittimo, ma a mio avviso solo apparentemente corretto, e riguar-
da la formulazione delle risposte dello studente e, gquindi, la sua
preparazione & comprensione della matematica. Al massimo si potrebbe
essere tentati di discutere di quale matematica si debba trattare.
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Invece i1 giusto senso del racconto ci porta ad investigare sulla
correttezza culturale della domanda del1'insegnante che ha, forse
inconsapevoimente ma comungue in maniera determinante, come referente
i significati deila propria cultura e non tiene presente la necessita
di traduzione di gquesti significati, in guesto caso della paroia meta,
dalla propria all’altrui cultura. Ma se questo Tlivello di
comunicazione impostato dall’insegnante & scorretto, quale sarebbe
stata allora una domanda formulata bene?

Per 1’insegnante italiano 1’espressione "dividere a metd” (o "fare
a metd”) ha lo stesso significato, scientifico e di uso quotidiano,
dell’altra espressione "dividere per due”; mentre per 1lo studente
mozambicano in questione le due espressioni appartengono a due
distinti campi di referenti e di uso: la prima espressione riguarda 1a
manipolabilitd dell’oggetto materiale e concreto, mentre solo 1la
seconda ha un esplicito riferimento alla operativita matematica sul
significato e valore dei numeri. Cioa, in altre parole, 1’operazione
sulla quantita, anche se concettualmente unica per tutti, nel contesto
culturale occidentaie si avvale linguisticamente di piu proposizioni
che sonoc perd equivalenti sulla base del 1ioro riferimento culturale
unitario ai suoi pur molteplici rinvii materiali (oggetti reali e
numeri), mentre nell’altra cultura i diversi contesti d'uso ed 1
diversi rinvii materiali di riferimento dell’operazione si avyvalgono
di distinte ed elaborate proposizioni linguistiche: gli oggetti reali
si trattano Tinguisticamente in un modo proprio e distinto da quello
con cui si trattano 1 numeri, per la loro diversa proprietd e
specificitad di categoria culturale, cioe di classificazione. In
conclusione, in questo caso la domanda corretia aji fint della
immediata comprensione trans-culturale & "Dividi i1 numero per 2",
mentre 1'unica risposta corretta, dal punto di vista emico, alla
precedente  formulazione della domanda non pud che essere il
comportamento messo in atto dallo studente: dividere a meta vuol dire
separare in due parti 1’oggetto, costituito in questo caso da 8,
proprio sulla base della richiesta formulata dall’insegnante, cioé dal
numero 8 come oggetto segnico & nonh come valore matematico. Niente da
stupirsi, dunque, se gquesta risposta ce la siamo voluta noi...

2 - Come si capisce da questo mio inizio, 1’area scientifica in cui
mi muovo & gquelia degii studi etno—antropologici ed i1 tagiio
particolare & quelio cognitivo. La necessitd di questa prasentazione
deriva dal fatto che, ancor oggi, 1’analisi di un sistema di
numerazione o di una matematica altre comporta inevitabilmente una
operazione preliminare: chiarire i1 significato e le implicazioni di
alcuni dei concetti impiegati, dato che questi stessi concetti sono
praticati in comune da svariati settori disciplinari ma con diverse
estensioni teoriche, proprio per le diverse pertinenze scientifiche.

Mi limito qui ad esemplificare alcune di queste situazioni trans-
disciplinari: per lo meno quelle passibili di errori non solo di
carattere strettamente epistemologico, ma anche o soprattutto di
carattere ideologico e metodologico. Rinvio, invece, ai relativi
riferimenti bibtiografici la possibilita di approfondimento di questo
complesso di questioni, reso certamente ancor pit problematico dal
loro reciproco intrecciarsil.

Affronto un primo gruppo di questioni prendendo 1o spunto proprio
dall’ incipit, la cui validita teorica & ancora affermata da molti, e
comunque troppi, studiosi contemporanei. In sostanza questa posizione
teorica, presa qui come modello esemplificativo?, afferma che 1’uomo
primitivo, proprio perché @ tale, manifesta anche nell’uso de! numero
i1 carattere di concretezza, di cui la sua mentalitd & strutturata. Il



carattere concreto del numero per i popoli primitivi, ben descritto
nel periodo classico degli studi antropologicid3, si specifica 1in
diverse accezioni e con diverse implicazieni:

- se per la quasi totalitad delle culture i1 nome del numeroc
proviene dalla parola che denomina 1’'oggettoc usato per contare (dita,
tacche su un bastone di legno, nodi su una cordicella...) o che indica
1’operazione del contare (uno sollevato, une aggiunto, uno che viene
dopo...), per le sole culture primitive tale riferimento concreto del
nome del numero permane ancora costituendone i1 carattere ed i1
fondamento;

-~ il numero & legatoc in svariati modi possibili all’oggetto che deve
essere numerato, nel senso che senza oggetto non si pud numerare (da
noi si dice “dare i numeri" quandc una persona da& di fuori, cioe
diventa matta, cice ancora esprime disturbi nella sfera delle
relazioni) e nel senso che un qualche carattere dell’oggetto permea e
lega a sé i1 numerc, 1o rende concreto;

- 1’opposizione concreto/astratto divide in due universi distinti
sotto i1 profilo culturale le societd, coliocande da una parte Je
societa primitive, illetterate, mitiche e dall’altra le societa
evolute, Tetterate, storiche;

~ 1’opposizione concreto/astratto raggruppa in due classi distinte
le culture secondo un lorc ordine Jogico, collocando da una parte le
mentalitd di tipo pre-logico, concreto, 1immediato, partecipato e
dall’altra le mentalita di tipo logico, astratto, formale;

- 1’opposizione concreto/astratto opera una gerarchizzazione delle
culture stesse secondo un loro assetto storico, collocando ancora da
una parte le societa semplici, elementari, in via di sviluppo, altre e
dali’altra le societa complesse, organizzate, sviluppate, cccidentali;

- i1 rapporto tra queste due tipi di societd, di culture e di
mentalita viene concepito di volta in volta come, il primo,
antecedente, scalars, propedeutico, attardato rispetto al secondo: i1
primitivo & il bambino dell’umanitd, appartiene alla nostra storia
passata, & ancora fermo ad un livello da cui noi siamo passati gia da
molto tempo, ha bisogno della nostra azione e presenza educativa per
potersi sviluppare e raggiungere i1 nostro livello;

- i1 quadro evoluzionistico in cui viene collocato i1 rapporto tra
le culture 2 connotato dall’idea di progresso, della ripetibilita
della filogenesi nell’ontogenesi, della proiettabilitd del bambino
nell’adulto in termini estremamente schematici e riduttivi.

3 - Un secondo gruppo di guestioni riguarda i1 modo di raccolta ed
analisi dei dati relativi ai sistemi di numerazione.

In prime Juogo mi riferisco alla diffusa tecnica ed operazione di
isolamento del fenomeno indagatc “numerc” dal suo pid generale
contesto culturale e dalle altre forme di espressione del pensiero a
cui appartiene. La conseguenza & guella di definire singoli aspetti
del fenomeno in sé& senza poterne poi controllare, in ultima analisti,
la pertinenza proprio percha isolati dal contesto che 11 caratterizza
ed attribuisce la loro specificita. Ipcitre, il modo di procedere per
de-contestualizzazione porta alla necessita/conclusione di elaborare
od utilizzare una teoria che collochi guesti frammenti in un guadro
che conferisca loroc un senso, 1in un gquadrc che abbia la pretesa di
sistematicita. Per questa strada si arriva alla incapacitd/
impossibilita di controllare la validita dei dati etnografici raccolti
nel presente ed alla accettazione acritica dei dati provenienti dal
passatoc. In particolare si continuano ad utilizzare 1z informazicni
etnografiche contenute nei c¢lassici dell’antropologia, senza potar
sapere che cosa altro ¢i fosse accanto a questi dati, che poctraboe



orientare 1’interpretazione in altra direzione da quella del rapporto
astratto-concreto o della semplice percezione dell’alteritd da parte
delio studioso anche attraverso i1 numero.

Di contro almenc tre sono gli aspetti generali secondo cui il
numerc deve venire considerato per mettere in luce le diverse
compenenti c¢ui da luogo: come espressione fonetica, come mezzo per
fare calcoli, come espressione scritta. L’analisi antropologica deve
collocare all’interno del contesto d’appartenenza e d'uso ognuno di
questi aspetti per poterne poi verificare il significatoc culturale e
cognitivo.

Cosi, senza entrare qui troppo nei particolari, per il numero come
espressione fonetica devonc essere prese 1in considerazione e piu
ampie forme di espressione del linguaggio (con particolare attenzione
alle “"forme del discorso”), le forme grammaticali del numero (il
plurale & un lucge del numero), le altre espressioni di
categorizzazione del realte (etnoscienza e categgorie del pensiero)}...

Per i1 numeroc come mezzo di calcolo devonc essere prese in
considerazione le diverse forme di enumerazione e di calcolo
{(denominazione, conta, corrispondenza), gli strumenti e le tecniche di
computo, g1i altri contesti d’usc delle mani, gli altri settori
d’espressione scientifica del pensiero collegati al sistema dei numeri
(astronomia, metereologia, calendario, geometria, spazialita,
commercio), la pratica d’apprendimento/insegnamento del numero, i
giochi...

Infine, per il numero come espressione scritta devono essere presi
in considerazione la relazione con i1 tipec o 1 tipi di scrittura in
uso, 1 rapperti tra grafismo e forme del pensierc, 1’esistenza di una
scienza matematica e di un’istruzione tecnica specifica...

In secondo luogo mi riferisco all’assunzione esplicita in sede
etno-antropologica delle analisi di psicologia genetica, applicate poi
perd in maniera riduttiva al materiale etnografico., Afferma Piaget
(1941) che 1’analisi del processo di crescita del bambino deve essere
compiuta tenendo presente 1la prospettiva di c¢id che questi deve
diventare da adulto: & pertante 1lo standard terminale del processo
individuale e sociale di crescita dell’individuo a dover
caratterizzare 1le strutture psichiche del soggetto, come gli specifici
caratteri lungc i1 percorso attraverseo i diversi stadi che scandiscono
la stessa crescita. L’applicazione scorretta di queste affermazioni si
verifica quandeo, in particolare con Hallpike (1979), le analisi psico-
genetiche diventano i1 modellc per Ta misurazione del Tlivello di
sviluppo e di pertinenza della cultura dei popeli predicati e
riconosciuti ora non pid come primitivi ed illetterati tout court, ma
di fatto fermi all’equivalente stadio infantile dei popoli
occidentali. Cosa cambia, allora, rispetto alla premessa affermazione
del 1823 di Thurnwald? Penso che sia cambiato solc un punto nel
ricorso ad una giustificazione scientifica dell'etnocentrismo: i1
punto cambiato & la diversa e nuova sc¢ienza (le scienze cognitive) che
oggi pud coprire e giustificare le ideclogie soggiacenti a questo tipo
di pratica. E’ chiaro ¢che 11 discoro viene presentato dagli autori
interessati 1in maniera pil articolata di guanto 10 non faccia qui,
perd 1 termini della questione sonc in sostanza gli stessi: g1i adulti
di societd tradizionali attestano le proprie abilitd Jlogiche e
matematiche a livello pre-operatorio, pre-logico e concreto, al pari
dei bambini delle societd complesse durante una delle loro fasi di
sviluppo dall’infanztia all’adolescenza.
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Di contro, da un punto di vista critico, andrebbe qui sottolineato
i1 diverso significato e, soprattutto, le diverse implicazioni che
assume 1'uso in antropologia versus psicologia di termini come
concreto e prelogica. Inoltre ritengo con Cole (1971) che non si possa
partire dall’assunto che 1 compiti psicologici, siano essi derivati
dalle teorie dello sviluppo cognitivo o della struttura
dell’intelligenza, evochino gl1i stessi tipi di comportamenti 1in
soggetti appartenenti a culture diverse. Ancora: che i1 metro di
valutazione delle abilitd raggiunte da un singolo individuo vanno
commisurate e rapportate alloc standard di competenze richiesto da ogni
specifica cultura. Allora il principio della psicalogia genetica del
rapporto tra percorsc dello sviluppo del soggetto-modello di adulto
proposto pud essere valido anche al di fuori della cultura occidentale
solo come quadro teoricc e non come individuabilita dei caratteri del
modello di adultc, cioé pud essere valido a patto che si denoti
culturalmente 1’adulto in guestione.

Non voglio certo negare 1’esistenza di differenze tra individui e
tra culture: la questione riguarda piuttosto ta natura di tali
differenze. L’evoluzione non ha creato due mentalita, una per i popoli
occcidentali ed un’altra per tutti gli altri popoli, semmai un diverso
sviluppc storico ha determinato e privilegiato diversi caratteri nelie
diverse culture nel loro complesso ed & a partire dalla specificita
culturale (e non dalle differenze trans-culturali) che si sono
sviluppate certe possibilita della mente umana qui ed altre aitrove.
La teoria psicologica delle capacita, ancorcha valida, non pud essere
trasferita a 1livello trans-culturaie 1in cui valido & invece i1
principio della competenza culturale. E’ di certa la competenza
culturale a richiedere certe prestazioni ed abilita cognitive, &
1’esperienza culturale a permettere lo sviluppo delle strategie
cognitive necessarie & non certo il contrario, c¢ioé¢ 1o sviluppo
cognitivo 1in s¢ a decidere dove fermarsi o a quale livello far
attestare gli individui od una cultura nel suo complesso. In sostanza
i1 punto di partenza (pud sembrare ovvioc o banale!) & che deve sempre
esserci una cultura 1in grado di contenere le relative espressioni
cognitive#4,

4.1 - Un terzo gruppo di gquestioni riguarda 1 principi della
matematica ed in particolare i termini di definibilita di un sistema
di numerazione in base alla presenza di alcuni caratteri costitutivi.
Questo complesso di questioni va pero rinviato a parte®, mentre passoc
ora all’esposizione dei dati linguistici e cognitivi relativi al
sistema di numerazione somalo, che presenta alcuni aspetti partico-
larmente interessanti per quanto sono venuto fin gqui dicendo.

In primo luogo nella lingua somala sono compresenti vari sistemi di
riferimento riguardo la denominazione dei numerali:

- una tradizione somala di sistema numerico orale (oggetto di que-
sto studio), che si presenta notevoimente articolato al suo internoc e
differenziato per aree culturaii;

— una derivazione cccidentale di numero scritto, che ha assuntoc la
denominazione tradizionale, sottoponendovisi, & la notazione posizio—
nale in caratteri latini, in sintonia con la scelta pil generale della
grafia alfabetica lineare della lingua somala dal 1972;

- una presenza influente di origine araba di sistema orale e
scritto dei numeraii.
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In secondo luoge i1 sistema tradizionale scmalo & a base dacimale,
comprende 1o zerc e tende all’infinito. L'origine del sistema decimale
¢ cuscitica, come anche 1a radice dei nomi dei numeri che & la stessa
per Tle varie aree linguistiche di derivazione cuscitica. I1 termine
usato per lo zero & eber, che indica uno spazio vuoto: lettaralmente
vuol dire "che dentro non ha niente”, ed i1 termine per infinito &
dhammaad la’aan, cioé "senza fine",

In terze 1luoge nella lingua scmala i1 termine usato per riferirsi
al “numero” & tiro, i1 cui significato® letterale & "conto, quantita”
e proviene dal verbc "contare" tirin; nell’accezione di numero si
usa og9i 1'inglese “"number”. Cosi la proposizione italiana “Quanto &,
a gquanto ammonta 11 numero delle tue capre?” deve assere tradotta 1in

‘Quant’e i1 conte delle tue capre?” { tiro ) o, per altra strada,
"Quante capre hai?”., Anccra: la proposizione "Quanti numeri conosci?”
viene tradotta ricorrendo al termine 1inglese di “numero”: "Meeqga

namber baad taqaan?”7, ccme anche nella proposizione "Il numero delle
parcle” [inteso nel senso grammaticale di singolare/plurale]. Se ne
pud da qui ricavare che in somalo? non esiste i1 "concetto” di numerc?
Non credo: si ricava piuttosto che non esiste la parcla equivalente di
“numerc” ma non che non esiste la parola per indicare “numerc”, il cui
concetto matematico relativo & espresso dal sostantivo che indica 11
risultato del centare: conte, conteggio, i1 contare, il contato
(tiro), a partire o comungue in connessione con il verbc che esprime
1’azicne del contare (tirin). Inoltre, accanto a tirin esiste un verbo
causativo, riferito cioé all’azione svolta da una persona, per
esprimere 1’azione di numerare, nambarey.

4.2 -NUMERI CARDINALI

Riporte ora tutta ta serie di dati riguardanti i numeri cardinali?,
volendo affrontare successivamente e per punti le varie particolarita
che emergonc in gquesto sistema:

eber
kow
Tabo
saddex
afar
shan
Tix
toddoba
sidded
sagaal
toban

O won ~No o & ko -2 O

—y

11 kow iyo toban / toban iyo kow

12 laboc iyo toban / toban iyo labo
13 saddex iyo tcban / toban iyo saddex
14 afar ... / toban ...

~

20 labaatan

21 kow iye labaatan / labaatan iyo kow.
22 labo iyo labaatan / labaatan iyo labo
23 saddex ... / labaatan ...
29 sagaal ... / labaatan ...
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30 soddon 31 soddon iyo kow 32 soddon ...

40 afartan 41 afartan iyo kow 42 afartan ...

50 konton %1 kontan iyc kow 52 konton ...

80 lixdan 61 lixdan iyo kow 62 Tlixdan .

70 toddobaatan 71 toddobaatan iyo kow 71 toddobaatan ...
80 siddeetan 81 siddeetan ivo kow 82 siddeetan ...
90 sagaashan 91 sagaashan iyo kow 92 sagaashan ...
100 bogol 101 boqol iyo kow 102 bogol

110 bogol iyo toban
111 boqgol iyo toban iyo kow / bogol iyo kow iyo toban
112 bcqol iyo toban iyo labo / boqol iyo labo iyo toban

120 bogol iyo labaatan
121 boqol iyo Tabaatan iyo kow
122 bogol iyo labaatan iyo labo

130 bogol iyc soddon
. 131 bogol iyo soddon iyo kow

200 Tabo bogol
500 shan boqgol
1.000 Kun
1.001 kun iyo kow
1.010 kun iyo toban

1.011 kun iyc toban iyo kow /  kun jyo kow iyo toban
1.012 kun iyo toban iye labo / kun iyo labo iyo toban

1.020 kun iyo labaatan
1.021 kun iyo labaatan iyo kow
1.022 kun iyo labbatan iyo labo

1.100 kun iyo boqol
1.500 kun iyo shan bogol
2.000 Tlabo kun
5.000 shan kun

10.000 toban kun

§0.000 konton kun

100.000 bogol Kun

Accanto al numerc 1 / kow, gid visto, esiste un altro numero 1 /
hal: il primo & stato definito, nel corso della stessa indagine, come
"assoluto, astratto” di contro al secondo, riferito ad un qualcosa di
"concreto”, come "legato ad un oggetto”. In realtd i contesti d’uso
dei due numeri 1 son¢ diversi e rispondenti in maniera sistematica a
quanto raccoito sul campo: i1 numero kow viene usato in contesti
come 1’enunciazione dei numeri mentre 11 numero hal deve sempre
essere seguito dal nome dell’oggetto cui si riferisce la quantita. C’&
poi un altro termine, xabbad, di origine araba e che viene usato al
posto di hal ma solo in riferimento a cose inanimate, anche se non
viene usato sempre e sistematicamente in questa funzione sostitutiva
ed & in genere di uso limitato. Incltre, quando il termine xabbad &
usato come modificatore di hal diventa xabbo, cosi: hal xabbo vuol
dire wuno di tante cose,
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La progressione ordinata dei nomi dei numeri utilizza termini "pri-
mitivi® (in senso grammaticale) fino al numero 10 toban e termini
"derivati" per formare i nomi dei numeri ottre i1 10. La composizione
di questi numeri “derivati” avviene con 1'abbinamento del nome della
decina (o centinaia o migliaia) con i1 nome della relativa unita,
usando i seguenti termini:

iyo = e

toban = dieci -  tobanley = decine
boqol = cento - bogolley = centinaia
kun =mille -  kunley = migliaia

Da notare 1'estensione nella 1ingua somala dei termini per decine,
centinajia e migliaia con la moderna organizzazione dell’istruzione
scolastica, 1'introduzione del termine malyan derivato dall’italiano
“mitjone” e la distinzione del termine 1iyo da lagu daray, usato per
1'operazione di addizione e che wvuol dire “pil, aggiunto”. I numeri
limite sono costituiti da Tlag per dire piu di un milione e cadaf per
indicare cifre da 10 a 100 milione ed oltre.

In particolare per le decine da 20 a 90 si aggiunge alla radice del

nome dell’unitd it suffisso -tam (10 nella 1lingua cuscitica?),

ottenendo cosi:
1D toban = to + tam
20 Jabaatan = labo + tam
30 soddon = sod + tam
40 afartan = afar + tam
50 ‘konton = kon + tam
60 lixdan = Tix + tam
70 toddobaatan = toddoba + tam
80 siddeetan = siddeed + tam
90 sagaashan = sagaal + tam

Per una serie di numeri & possibile 1'espressione simmetrica e
reciproca, cio2 si possono enunciare indifferentemente prima le unita
e poi le rimanenti cifre relative alle decine, centinaia, migliaia op-
pure, viceversa, prima le cifre relative alle decine, centinaia e
migiiaia e poi le unita. Ad esempio: kow iyo toban oppure toban iyo
kow (1 e 10 oppure 10 e 1)}. Questo modo di procedere, forse
influenzato o comunque simile alla tradizione araba, perdura anche
nell’attuale rapporto di stratificazione tra sistema tradizionale
somalo dei numerali orali e sistema grafico latino dei numeri ed &
praticato solo per wuna ridotta guantitad di numeri, costituita dalle
serie limitate e consecutive di: 11-19; 21-29; 111-119; 1.011-1.D19.

Ur altro aspetto interessante del numero somalo & costituito da)
nome del numero 5 e dei suoi "derivati”:
5 shan 500 shan bogol 5.000 shan kun
50 konton 50.000 konton kun
I7 termine kon / 5 del proto-cuscitico si trasforma nel passaggio
al somalo in shan gquando da luogo ad una parola “semplice”, appunto
come 1in shan / 5 ed 1§ suoi derivati shan bogol / 500, shan kun /
5.000; mentre permane 1in kon- quando forma una parola composta, come
kon + ton nei numeri konton / 50 e konton kun / 50.000. Invece,
nella formazione di termini successivi 1in somalo, anche se composti,
1la radice rimane shan, come in shanaad / 5° e shanlaab / gquintuplo.
Inoitre i1 numerc 5 ha i1 significato di forza sia come parola che
come riferimento culturale. Infatti "prendere una cosa con la forza”
Shanta baan uga gaaday wvuol dire letteralmente “prendere una cosa con
Te 5 [dital”. Ancora, i1 segno delle 5 dita in una mano aperta viene
poste, sotto i1 simbolo del clan, come marchic sugli alberi per
indicare i1 confine della proprietd del territorio e, nello stesso



tempo, la minaccia di punizione per quanti sconfinanc. Infine da
notare che la proposizione italiana "lasciami 1in pace” si troduce in
somalo letteralmente “toglimi 1le dita™: i1 5, le 5 dita, dungue, come
forza, possesso.

Un ultimo aspetto interessante dei cardinali riguarda il genere dei
nomi di questi numerali:

femminile: maschile:
1 / kow 1 / hai
da 2 a8 9-10

numeri che finiscono in O
Ancora, nei nomi composti dei numeri derivati i1 genere & dato dal
genere dell’ultima parte: 21 kow iyo toban & maschile perchg 1o &
tobaan, mentre 21 detto nell’altro modc tobaan iyo kow & femminile.

4.3 - T CLASSIFICATORI

I classificatori dei numeri 1in genere sono suffissi grammaticaii
che vengono aggiunti al nome del numero, formando cosi con questo un
solo numerale, allo scopo di specificare un gualche carattere relativo
ali’oggetto cui si riferisce il numero stessc [(forma, orientamento
spaziale, attributo gqualitativo e/o quantitativc, azione, rapporto con
i1 parlante ...). Ho gia messo in guardia dall’attribuire, per guesta
ragione, al numero che ne risulta i1 carattere di concretezza: questa
specificazione referenziale del numero investe la sola forma del
discorso e della comunicazicne, 1’crdine linguistico e non certo 1’or-
dine logico del numero o della mente umana, Pertanto, 1’appartenenza
di questa forma del numero a categoria di lingua mette in pilt evidente
rapporto il sistema dei classificatori e della stessa numerazione con
altri principi etno-culturali della classificazione e della scienza.
Inoltre 1la funzione linguistica del classificatore & di tipc denota-
tivo, ciog& serve a marcare linguisticamente alcuni tratti del reale
messi in relazione tra loro, anche se il suo significato pud variare
culturalmente. Incltre, per alcune lingue il classificatore ha gia un
suo significato autonomo <come forma grammaticale (sostantivc, agget-
tivo, avverbio) e ripetibile anche in altri contesti linguistici, men-
tre nella lingua somala questi classificatori sono suffissi che hanno
valore e significato solo se legati al nome del numero.

Un primo classificatore riguarda i numeri ordinaii, che si formano
con 1'aggiunta del suffisso —aad al nome del numero cardinale, che fa
cosi da radice, da uno all’infinito:

1 Kow 19  kowaad

2 Tabo 2¢  labaad

3 saddex 3o saddexaad
4 affar 4o affaraad
5 shan 50 shanaad

In particolare & la specificazione della forma possessiva, espressa
con 1l genitivo e con i1 significato di "quello che ha 171, i1 2..."
Inoitre questc classificatore & ben distinto, come area semantica
oltre che come forma grammaticale, da altri termini che pure in altre
1ingue si possono riferire all’idea del numero crdinale, come "volta,
posto, posizione...”. Cosi: 2 volte = labo mar oppure Tlabo jeer; 2
per volta = lababa mar.



10

Un secondo classificatore & -laab che serve a realizzare numerali
moltiplicativi, cioé quei numerali che indicano “quante volte” wuna
quantita @& multipla di un’altra; Jletteralmente esprime 1’azione di
“avvolgere” e, quindi, di "quante volte c¢’&". Anche in questo caso il
ciassificatore viene aggiunto al nome del numero cardinale, da due
all'infinito:

2 labo labanlaab = 2 yvolte, doppio
3 saddex saddexlaab = 3 volte, triplo
4 affar affariaab = 4 volte, quadruplo
5 shan shanlaab = 5 volte, quintuplo.

Un terzo classificatore serve ad esprimere un concetto di quantita
numerica non determinata completamente, ciog 1’idea di "circa". Ii
classificatore & -eye e la sua applicazione & limitata alla serie dei
numeri delle decine da 10 a 90:

circa 10 tobaneeye
circa 20 labaatameye
circa 30 soddomeeye
circa 40 afartameeye
circa 50 kontonmeeye
circa 60 lixdameeye
circa 70 toddobaatameye
circa 80 siddeetameeye
circa 90 sagaashameeye

Un quarto classificatore -le serve ad esprimere 1'idea di
qualcuno che ha una certa quantita determinata di cose (leh vuol dire
"avere"). Da notare che in questo caso la radice della parola che
compone il numerale 1 & hal-:

1 halle 7 taddabaale

2 labaale 8 siddeedle

3 saddexle 9 sagaalte

4 afarre 10 tabanle

5 shanle 11 kowiyotabanle
& lixle 12 ‘tlabiyotabanle

4.4 — LE OPERAZIONI

I termini che si riferiscono al complesso delle operazioni
aritmetiche sono:
Tagu daray
dhimman
oo qayhiyay
lagu dhuftay

pill, aggiuntol?;

meno, che manca di;
diviso;

moltiplicato, ceolpito;

wadar totale:; plurale, in senso grammaticale;
isugayn totale, messo insieme;
Ta mid uguale;

¢i sono poi molti termini che vengono usati in riferimento alle
operazioni di quantificazione non numerica della realtd circostante,
come:

hiladi = contare ad occhio;

meeqa = quanto, al sud;

immisa = quanto, al nord;

badan z molto: Cali geel fard badan buu leeyahay =

Ali ha cammelli di moite dita;
yar = poco; piccolo di statura;
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dhowr = un poco di cose numerabili;

XQogaa = un poco di cose non numerabili;

xabbad = pezzo di una quantita singola (arabo);

cad = pezzo: in generale; pezzo di carne: specifico;

qaar = parte di un qualcosa ("mi aspetto 10 persone e ne
arriva salo una parte");

gabal = pezzo, parte di una cosa solida:

giddi = tutto;

kulTi = tutto (arabo);

idil = tutto intero;

dhan = interog;

bar = metd; usato anche nelle frazioni.

in = quantita indeterminata di una cosa liquida (anche
per il burro);

kali = singolare, in grammatica;

wadar = plurale, in grammatica; totale, in aritmetica:

mid = uUno di tante cose;

midh = al nord, usato oggi solo per "una sigaretta”:

la mid = simile al primo; uguale, usato in aritmetica

kaduwan = differente;

Tammaane = coppia, paio; con 1'idea di cose ben strette tra
loro ("la mucca ed i1 suo piccolio”, "i1 padre e i]
propric figlio”); non si usa nel commercio;

darsin = dozzina, termine arabo usato nel commercio e di

patrimonio non comune;

Considerazione a parte meritano 1le denominazioni usate nelle
operazioni frazionarie: alcuni termini usati oggi per questo nascono
dalla pratica della divisione della carne di bestie di grosso taglio,
come il cammello e la mucca, come cad che indica genericamente
"pezzo” ma che, nel contesto della divisione dalle carni, & usato nei
significato specifico appunto di “pezzo di carne”. Cosi avviene anche
per 11 termine neef / intero che assume un nuovo significato nelle
frazioni ma che all’crigine indicava "una bestia tutta intera”. Infine
da notare 1’esistenza del termine specifico saami per indicare la
parte di carne che, in una suddivisione, spetta ad una famiglia. In
conclusione, i1 lemmario relativo alle frazioni a:

neef = jntero

bar = mezzo

waax = un quarto

fallar = un ottavo

finniq = un sedicesimo ( sulla costa delle regioni
yaw = un trentaduesimo ) Banadir, Shab, Galgadud.

Infine una menzione a parte meritanc altri contesti ed usi del nu-
mero come nella tradizione letteraria ed in particolare nei proverbi.
Infatti molti sono 1 proverbi che si riferiscono in particolare al
numero 3: sono 1 maahmaah (proverbio proverbio), cioé proverbi di 3
versi, proverbi che utilizzano e si basano sul numero 3. Ricorrenti
poi nei racconti sono i numeri 3 e 7 come numeri “buoni, positivi",
che portano significati favorevoli all’uomo secondo 1a tradizione
somala di origine cuscitica. Ma da notare anche la credenza retigiosa
islamica che in ogni mese ci siano numeri buyoni e cattivi, e che in
genere in numeri dispari siano buoni (3, 5, 7).
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4.5 — NUMERI PARTICOLARI

Una presentazione a parte merita 1’uso di numeri particotari, crea-
ti nella consuetudine della pratica di certe relazioni guotidiane con
alcune bestie da parte delle diverse configurazioni sociali tradizio-
nali somale (cacciatori, pastori, agricoltori). WNon si tratta in
realta di sistemi di numerazione autonomi ma sicuramente di una tecni-
ca e di una denominazione di numeri specifici.

animale: numero: significato:

bestie in genere lamaane coppia

asino selvatico adan da 2 all’infinito

camme] 11 1114in 100 = uscio del recinto

capre tiro 100

cavalli / asini wegen 100

gazzella wWaller -dan coppia

gazzella Cudu labaab da 3 alt’infinito

gazzella Clark raxan da 3 all’infinito

gazzella Scemmering goosin da 3 all’infinito

gazzella Speke adaf da 3 all’infinito

orice iswad coppia=2 che si trascinano tra loro
yahaab da 3 all’infinito

mucche fadhi 100 = il sedersi

struzzo iskushub coppia = messo uno nell’altro
gawar da 3 all’infinito

4.6 — IL CONTEGGIC SULLE DITA

L’uso delle dita nella numerazione ha tre differenti contesti dij
pratica: 1’insegnamento/apprendimento dei numeri con 1’uso delle dita
per contare mentre si pronuncia i1 nome del numero, Jla tecnica
mnemonica messa in atto, ad esempio, nella preghiera per registrarne
i1 numero di quelle recitate, la comunicazione gestuale a distanza di
una guantita determinata. Le relative tecniche messe in atto in queste
tre situazioni sostanzialmente non differiscono tra loro o per lo meno
fanno tutte comunque riferimento ad un unico codice gestuale della
mano, anche se cambiano le finalitd ed i1 contesto d’uso di queste
espresioni. Infatti, sia che si debba contare fino a 10 con una mano
sia che si debba contare con due mani fino a 10 o 20, la scelta
iniziale @ partire dalla mano aperta con lo 0 per passare ad abbassare
11 pollice con i1 numero 1 e cosi via fino ad abbassare i} mignolo con
i1 numero 5 (pugnoc chiuso), oppure al contrario partire da 0 con i1
pugno chiuso per alzare it mignolo con i1 numero 1 e cosi via fino ad
alzare i1 pollice con il numero 5 (mano aparta). Nel caso in cui si
conti fino a 10 con una mano, scelta una delle due strade di partenza,
arrivati a 5 si segue la strada a ritroso; mentre nel caso in cui si
conti fino a 10 con due mani la scelta attuata per la prima manc viene
seguita anche per Ta seconda mano e per il conteggio fino a 20 con due
mani si tratta di seguire a ritroso la strada seguita all’andata. E’
importante ricordarsi, comungue, che questi movimenti gestuali vengono
accompagnati dalla recitazione dei nomi dei numeri tanto piu 1in
situazioni di apprendimento del conteggio.

Ancora, come gia accennato, gli sheekh possono  aumentare la
possibilitad di numerazione di ogni mano fino a 15, per contare 1}
numerc delle preghiere recitate, contando a partire dalla falangetta
del mignolo e suddividendo ogni dito in tre parti con 1’'ausilio del
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pollice che serve ad indicare, toccandola, la parte del dito
interessata dal conteggio,

Infine, nel casc si veoglia indicare con i1 simbolo della mano un
numero si usa il pugno chiuso per lo 0 e 1a manoc aperta per il 5, poi
per indicare i numeri da t a 4 si parte dall’alzare il mignolo e cosi
via; per i1 10 si usano due mani aperte, per il 20 si aprono prima due
dita indice e medic e poi le due mani (2x10), per il 30 si aprono
prima le tre dita centrali e pei 1le due mani (3x10), per il 40 si
aprenc  prima le quattro dita con i1 pollice abbassatoa e poi le due
mani {(4x10), per il 50 s1 mostra prima una mano aperta e poi tutte e
due le mani aperte (5x10).

4.7 — L’APPRENDIMENTO

La prima fase di educazione dei bambini avviene 1in famiglia e
particolare rilievo assume 1o stare "in grembo": ai bambini posti
faccia a faccia sulle gambe di un adulto vengono insegnate le prime
parcle attraverse il gioco. $i domanda loro, ad esempio, "Dove sta la
testa?”, "Dove sono gli occhi?” e cosi via, ottenendo in risposta
parole riguardanti la stessa area semantica, parole della stessa
classe logica. Successivamente vengono loro insegnati i numeri almeno
fino a 10 e nel! solo ordine crescente: viene cosi memorizzata una
catena di parole a forma di cantilena (cfr. sotto) con lo scopo di
familiarizzare i bambini alla successione numerica orale, a puro Scopo
memorativo, o© alla cadenza di successioni ritmate che sono impiegate
dai bambini nei giochi come “conta”, ciod come distinzione non
numerica di un insieme e dei suoi elementi. Al1’etd di accesso alla
scuola coranica, verso i 5 anni, i bambini conoscona i nomi dei numeri
fino a 100 e sanno gid contare; & anche a casa che imparano,
successivamente, le aperazioni dell’addizione e della scttrazione. Non
sappiamo, 1nvece, a che etd i bambini imparano i1 meccanismo di
preduzione del numero, a che etd avviene la “comprensione logica” dei
numero e 1’eventuale differenza a riguardo tra cittd e villaggiol?,

Con la seconda fase di educazione comincia 1’esperienza fuori della
famigiia: nel pericdo dai 5 ai 6 anni circa i bambini vengono portati
alla scuola coranica per socializzare con altri bambini; mentre dai 6
agli B8 anni 1la frequenza alla scucla coranica ha come obiettivo
1’educazione religiosa e di cultura araba, ivi compresa la scrittura.

A T annt inizia 1a scuola di base, dell’obbligo, ma molti bambini
rinviano la frequenza all’anno successivo continuando ijnvece Tle
lezioni alla scuola caoranica.

Riporto di seguito alcune di gueste filastrocche che i bambini
imparano recitandole sulle dita. La prima appartiene solo aj gruppi di
pastori nomadi ed & stata registrata nell’intervista con sheekh Jamaac
Cumar Ciise:

1: koow Koowaadle 1 ¢che ha uno

2: labo liibaanle 2 che ha vittoria

3: saddex saalacadde 3 delle sterco bianco

4: afar hooyobille 4 che ha come madre la tuna
5: shani shalay 5 & nato jeri

§: Tixi laan jiidday 6 ha trascinato un ramo

7: toddobo talisay 7 ha comandato

8: siddeed saarsaar ah 8 che & arrampicante

9: sagaal sac kumaal ah 9 con cui si unge la mucca
10: toban tiro ku dhan in 10 i1 conto & completo
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La seconda filastrocca & stata raccolta ne)l villaggio di Mareerray
nell’intervista a sheekh Ibrahim Biyoole ed ha diffusione in tutta ]a
Somalia: & un esempio di filastrocca in cui le parcle non hanno
significato di alcun genere ma vengono recitate solo come ritmo
ordinato di una successione:

guunguun

gummasaar

: alla lebi

Taanshow

xabagay

bilabilo

bilojanno

: aw barrow
9: beerte dhawr
10: dhawrimaa

- 11: tan maahine
12: teeda kale
13: ay ku-timid
14: ay kutaal
15: tarraq dhe

QO ~ N b h) ea

Infine 1a terza filastrocca & stata registrata a Mogadiscio da
bambini 1in strada ed ha una diffusione Timitata a sud della capitale
fino a Chisimaio: & un modo di contare per 2 finc a 10 ed & molto
usata nel gioco delle buchette:

1ammo due

Tammc kaleeto altri due

lita sei

1ita buureed sei di montagna
looja dieci

5 — Per concludere, 1’analisi e le presentazione dei dati relativi
al sistema di numerazione tradizionale somalo ci hanna permesso  dij
individuare:

- compresenza di sistemi di riferimento riguardo 1a denominazione
dei numerali: tradizione orale somala differenzjata per aree cultura-
11, 1innovazione soggiacente di notazione grafica latina, influssi del
sistema orale e scritto di origine araba;

- sistema decimale con denominazione di derivazione cuscitica; con
uso dello zero e del concetto di infinito;

- uso di due tipi di numerali per indicare 1’ 1: kow astratto, as-
soluto, a livello di sistema di langue; hal concreto, specifico, a li-
vello di atto di parole:

- cambio della denominazione dopo i1 numero 10, con la formazione
di nomi composti con le decine, centinaia, migiiaia;

"= presenza di numeri limite e prestito di alcuni numerali alti;

- espressione simmetrica e reciproca per una serie limitata e
consecutiva di numerali, come 21: kow iyo toban cppure toban iyo kow;

~- presenza di valori e significati culturali per alcuni numeri, in
particolare per il 5 shan;

- specificazione del genere grammaticale nel ncme dei numerali;

- presenza ed uso di classificatori per specificare: i numeri ordi-
nali (-aad), i numerali moltiplicativi (-laab), una quantiti numerica
non del tutto determinata, come “circa“ (-eye) e per le sole decine,
1’idea di gualcuno che ha una quantita determinata di cose {-1e);

- uso delle operazioni aritmetiche e frazionarie, in particolare
netla "divione deila carne”;
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- distinzione tra numeri buoni e numeri cattivi nella tradizione
letteraria, come i proverbi ed i racconti;

- alaborazione ed uso di denominazioni particolari e sintetiche per
quanto riguarda alcune gquantitd specifiche relative ad animali, da
parte delle diverse configurazioni sociali tradizionali (cacciatori,
pastori, agricoltori);

- sistema di conteggio sulle dita nell’apprendimento dei numeri e
come mnemotecnica; uso delle mani per 1’indicazione dei numeri nella
comunicazione gestuale;

- pratica delle filastrocche nell’insegnamento dei numerali ed uso
di queste come “conta” da parte dei bambini nei giochi.

Per finire, un racconto raccolto nel lavoro di campo e particoilar-
mente appropriato per ribaltare 1’ottica del1’ incipit da cui siamo
partiti ed evidenziare, invece, 1’esperienza e la consuetudine dei
pastori nel fare i conti al mercato:

"Dio ha creato 1’uomo e gli ha dato una carta bianca, 1la
memoria in cui- poter scrivere. L’uomo poi ha inventato un’altra
carta bianca, la carta di legno, su cui scrivere i suoi segni.
chi usa la carta bianca di Dio pud fare a meno della carta
bianca del1’uomo per fare i suoi calcoli rapidamente.”

NOTE

* - Docente di antropologia culturale al Dipartimento di Filosofia
e Scienze Sociali dell’Universitd di Siena (via Roma 47 - 53100 Siena
- 1Italia) ed ha anche insegnato la stessa disciplina alla Facolta di
Lingue del1’Universitad Nazionale Somaia nel 1985 e nel 1987.

Da svariati anni si occupa di antropologia cognitiva e di forme del
pensiero in societd tradizionali, <on contributi teorici e ricerche
sul campo, come quelle condotte 1in particolare pressa i Cuna del
Panama ed i Somali del villaggio di Mareerrey nel distretto di Afgoye.

La ricerca sul sistema di numerazione somalo, progettata gia nel
1985, @ stata condotta in periodi di soggiorno a Mareerrey e Mogadi-
scio nel corso del 1987 e del 1989 da parte di Massimo Squillacciotti
e Ciise Mohamed Siyaad; quest’ultimo docente di linguistica
al1’Universita Nazionale Somala e visiting professor presso la
cattedra di antropologia culturale dell'Universitd di Siena nel 1986.

Insieme i due studiosi hanno anche diretto, a partire dal 1987, un
complesso di ricerche sul campo su vari aspetti delia cultura
tradizionale somala, guidando 1’addestramento alla ricerca di un
piccolo gruppo di studenti e ricercatori antropolegi dell’Universita
di Siena. Questo progetto, svolto con 1la collaborazione della
professoressa Annarita Puglieili del Dipartimento di Scienze del
Linguaggio dell’Universitad di Roma “La Sapienza“, & stato realizzato
con il contributo finanziario del Ministero della Pubblica Istruzione,
dell'Universitd di Siena, del Consiglio Nazionale delle Ricerche e
1’Istituto Italo Africano, che qui si ringraziano.

Ringrazio in particolare per la collaborazione dimostrata nelle
interviste, tra gli altri: sheekh Jamaac Cumar Ciise e sheekh Ibrahim
Biyoole.

Infine, si precisa che la proprieta intellettuale del saggio e del
materiale scientifico appartengono indistintamente a M.Squillacciotti
e Ciise M.Siyaad come frutto di un lavoro comune, anche se la
redazione del testc @& da attribuirsi al primo ed il contributo di
supporto e controllo al secondo.
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1 - Per un approfondimento di questioni reiative allo statuto
scientifico dell’antropologia cognitiva, cfr.:

M.Squillacciotti, Introduzione a C.R.Hallpike, I fondamenti del
pensiero primitivo, Roma, Editori Riuniti, 1984, pp. VII-XIII.

M.Squillacciotti, Pensiero, scrittura, comunicazione, conoscenza.
Riflessioni 1in antropologia cognitiva, in "Orientamenti Pedagogici” §
(1986): 829-844,.

M.Squillacciotti, I7 numero negli studi etno-antropologici... pp.
315-93 in C.Pizzi et alii, Numerare, contare, calcolare. Par un approc-
cio 1interdisciplinare allo studio della quantificazione, Roma, Cadmo
ed., 1987,

Mentre per le questioni relative alla problematica del rapporto tra
studioso ed oggetto del suo studio, cfr.:

¢.Geertz, Interpretazione di culture, ediz. it. a cura di F.
Remotti, Bologna, I1 Mulino, 1987.

C.Geertz, Antropologia interpretativa, Bologna, I1 Mulino, 1988.

2 — Mi rendo conto di utilizzare questa affermazione come modello
esemplificativo e generalizzante di tutta una serie di posizioni che,
pur essendo diverse tra loro per alcuni aspetti, sono comunque
riconducibili a mio avviso a questo filone descrittivoe della mentalita
primitiva.

3 - 11 periodo classico degli studi etno-antropologici poggia e
coincide con il periodo coloniale della storia del rapporto dei popoli
occidentali con le culture ed i popoli attri, lunge gli anni dal 1871
al 1941. Per quanto riguarda il tema della metalita primitiva e delle
categorie del pensiero, che qui Ci interessa, 1 nomi degli studiosi
maggiori sono: Tylor, Boas, Durkheim, Mauss, Lévi-Bruhl, Lévi-Strauss,
Cantoni, Cocchiara. Infine, questa periodizzazione vede da una parte
la data di fondazione stessa deli’antropologia con la definizione del
concetto di cultura da parte di E.Tylor e dall’altra 1la data della
fine dell’antropolaogia applicata per 1’irruzione nella cultura
aoccidentale delle classi subalterne e dei popoli oppressi. E' la
rivolta dell’oggetto etnologico, per dirla con A.M.Cirese {(cfr. 1in
proposita 11 suo Cultura egemonica & culture subalterne, Palermo,
Palumbo, 1973).

4 - Dal momento che, da un punto di vista etnografice, lo studio di
un sistema di numerazione deve partire dal livello culturale del
fenomeno, e non da guello psicologica, gli interrogativi di cui un
antropologo potrebbe aspettare una risposta utile da parte della
psicolegia transculturale sono piuttosto:

- a quali condizioni psicologiche e culturali espressioni
individuali del pensiero diventano o possono strutturarsi in forme
culturali?

: - i caratteri del pensiero aduito sono stabili culturalmente, ma se
esistono stadi di sviluppo cognitivo, a partire da quale punto in poi
si hanno cognizioni da adulto, cognizioni socialmente costituite ed
operanti?

- a partire da gquale stadio cognitivo si possono avere competenze
da adulto, competenze che possanc essere generalizzate in espressioni
culturali degli adulti?
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5 - Un terzo gruppe di questioni riguarda 1 principi della
matematica ed in particolare i termini di definibilitd di un sistema
di numerazione in base alla presenza di alcuni caratteri costitutivi.

Per numero si intende un segno di varia natura che serve a definire
un insieme di elementi. I suoi tratti distintivi sonog:
- & arbitrario, ciog indipendente da cid che definisce;
~ & simbolico, ciod indipendente dalla natura del segno usato (vocale,
gestuale, oggettuale, grafico);
~ & sistemico, ciog fa parte di un sistema di numerazione dotato:
- di una relazione di interdipendenza degli elementi costitutivi,
del1’infinito,
di una hase,
dello zero.

Forse & opportunc ricordare gui 11 diverso significato dei termini
generalmente  impiegati 1in relazione all’usc dei numeri ed alle
operazioni matematiche elementari: i1 conteggio, 1la numerazione, il
calcolo, i1 computo.

Contare (conteggico, conto) ed enumerare ( enumerazione) servono a
comprendere un insieme di elementi attraverso la loro elencazione:
guesta operazione non avviene necessariamente c¢on i numeri ma anche
con il ricorso ai nomi wusati per designare gli elementi stessi
(denominazione); ai pronomi come guesto, codesto, quello rivolti nel
collegare 1’'cggetto ad uno strumento di memorizzazione/conteggio come
le dita (corrispondenza, abbinamento, appaiamento); alle filastrocche
(conta), ad aggettivi di quantitid come molto/poco. Solo nel caso in
cui wvenga usato 11 numero, questo tipo di operazione porta ad una
definizione guantitativa dell’insieme che altrimenti viene compreso e
definito nella sua totalitd e proprietd non-numerica.

Calcotare (calcoio) e computare (computo) presuppongonc 1°usc dei
numeri e 1'esecuzicne di una qualche operazione aritmetica con essi,
ciogé Tla comprensione e messa in atto del rapporto di rappresentativita
ed arbitrarieta tra gli elementi cggetto del calcolo ed i numeri, come
tra i numeri stessi.

Numerare (numerazione) presuppone 1’uso dei numeri ed indica il
segnare con numeri progressivi

Infine, 11 processo evolutive del numero pud essere stato
caratterizzato plausibilmente dai seguenti passaggi, all’interno di
tre grandi segmentazioni storiche e cognitive: una fase di presupposti
del numero, una fase di nascita del numero, una fase di scienza del
numero.

I presupposti del numero:

1 - definizione della pluralitd senza contare, utilizzandc le
facoltd naturali di percezione delle piccole quantita;

- fissazione del rapporte singolo/pluralita, elementi/insieme;

2 - uso della denominazione per definire i 1imiti dell’insieme
“attraverse i suci elementi, le totalita attraverso i loro compenenti;

3 - applicazione della differenza tra singolare e plurale (ed altre
forme della stessa classe, come i1 duale} facendc riferimento alle
differenze tra gli elementi e non alle socmiglianze tra loreo;

- definizione di unita, coppia e simili,
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La nascita del numero: il numero come simbolo

4 ~ uso della corrispondenza unitad per unita per controllare e
definire gli elementi di un insieme, per enumerarti, determinando cosi
un rapperto tra unita e quantita;

- uso di strumenti come 1’indicazione, le dita, sassclini, basto-
ni od ossi incisi, cordicelle annodate: Te parti/unitd degli strumenti
costituisconoc un simbolo ed hanno la funzione sia di tecnica di conto
che di tecnica mnemonica. Le unitad possono anche essere rappresentate
graficamente con aste e punti;

- le rappresentazioni verbale e grafica dei numerali non sono to-
talmente determinate, sono strumenti simbolici che danno il via al
processo verbale delle varie forme di enumerazione per arrivare alla
comprensione/definizione dell’insieme, esaurendosi con 1a fine de)
contesto della narrazione;

5 - attribuzione di un nome per cjascuna unitd della quantita,
determinato dal nome dell’elemento strumentale usato nella corrispon-
denza (dito, tacca, node) o dell’azicne svolta nell’operazione di
conteggio o da valori gulturali;

- trasmissione/apprendimento della tecnica relativa;

6 — percezione dell’aspetto ordinale del numero ed esecuzione del-
’operazione di aggiungere una nuova unitd ad una quantita gia
contata;

7 — formulazione di un nome specifico per i1 numerc, separato dallo
strumento di conteggio e dalla operazione relativa: i suoni si sosti-
tuiscono alle immagini e si rendono indipendenti da queste;

8 ~ organizzazione dei numeri in gruppi: percezione dell’infinito;

~ usao dei grandi numeri al di 14 della percezione strumentale;

- impostazione dello zero come spazio vuoto:

- 1 numeri vengono compresi nel loro aspetto classificatorio ciod
come formati da un sistema di unita gerarchizzate che si inseriscono
progressivamente le une nelle altre.

La scienza del numerc: il numerc come segno

9 - passaggio dal conteggio al calcolo e ad operazioni matematiche
grazie al perfezionamento degli strumenti di calcolo, come 1’abaco e
la scrittura: i1 numero diviene segno;

- nasce la scienza del numero e 1’apprendimento della scienza del
calcolo @& un’attivitd formale e specializzata anche per la difficolta
pratica costituita dal perdurare della separazione tra humerc e cal-
colo, come atti distinti ed indipendenti;

- la scrittura del numerc, al di 12 delle sue forme, & di tipo
non posizionale: i1 numero scritto ha una struttura bidimensionale che
1o aliontana dal iinguaggio parlato, la cui emissione & lineare;

10 - diffusione delle cifre arabo-indiane e della notazione posi-
zionale del numero: 1’espressione grafica & completamente subordinata
alla sua espressione fonetica:

- la lettura del numero si realizza nella sua grafia;

- il ragionamento diventa 1a guida del pensierc matematico, come
si era gia verificato precedentemente per la scrittura lineare:

- lo zero si diffonde nella cultura del Mediterraneo.
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6 - Secondo la tradizione religiosa, il primo uomo Adamo ha avuto
il compito ed i1 potere da Allah di dare i nomi alle cose, di
chiamartie con le parcle e quindi anche di numerarle, di dare loro le
parole dei numeri.

Secondo un’altra versione Adamo & stato creato con 1 segni dei
numeri scritti sulle ossa e quando, dopo la sua morte, gli indiani ne
hanno trovato la tomba, hannc potuto prendere queste ossa e copiare i
segni che vi erano incisi. Cosi, tramite gli indiani, i numeri si sono
diffusi per i1 mondo.

T - Il termine "quanto” si presenta in somalo distinto per due aree
di diffusione: al sud meeqa ed al nord immisa.

8 — Ricordo a questo proposito i1 principio espresso in precedenza:
anche se per comoditd di esposizione o per necessita euristiche tendo
a presentare i termini numerali somali rapportandcli a quelli latini o
partendo da quest’ultimi, correttezza (dichiarata!) vucle che si parta
dal sistema dei termini somali per presentare i! sistema dei numerali
nelila sua interezza. Solo allora & possibile allargare lo sguardo ad
altri sistemi ed arrivare ad una comprensione rispettosa e scientifica
del problema.

9 - Per la linguistica somala c¢fr.:

Abdalla O0.Mansur [Cabdalla Omar Mansur], Le Iingue Cuscitiche e il
Somalo, 1in "Studi Somali" 8 (1989), ediz. it. a cura di C.Serra
Borneto.

Aspetti morfologici, lessicali e della focalizzazione, a cura di A.
Puglielli, "Studi Somali” 5 (1984).

Fonologia e lessico, a cura di G.R.Cardona e F.Agostini, "Studi
Somali” 1 (1981).

Scalise S., Morfologia, Universitad Nazionale Somala, Mogadiscie,
1987.

Sintassi della lingua somala, a cura di A.Puglielli, "Studi Somati”
2 (1981),

Inoltre per quante riguarda i riferimenti bibliografici pil
specificamente riguardanti i numerali nelle lingue storiche e derivate
dell’area somala cfr.: Abdalla O.Mansur 1989; Andrzejewski B.W. 1960;
Zaborski A. 1983 e riferimenti ivi contenuti.

Riporto qui, per comodita, 1la fonetica di alcuni numerali o di
alcune particolaritd incontrate nel corso del saggio:

0 eber { eber ]
1 Kow [ kou ]
2 labo [ labo ]
3 saddex [ saddech - ch aspirata]
4 afar [ affar ]
5 shan [ scian ]
5 lix [ lech - ch aspirata]
7 toddoba [ toddeba ]
8 sidded [ siddiid ]
9 sagaal { sagaal ]
10 toban [ tobban ]
100  beqgol [ bokd1 ]
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In somalo si verifica la palatizzazione del suono k del protocu-
scitico quando si trova ad inizio di paroia non composta: cosi, per il
numera 5 / kon <c¢he diventa shan mentre permane inalterato nel
numerg 50 / konton composto da kon + ton; per estensione gquesto
fenomeno si ripete ugualmente nei numerali derivati.

Inoltre le parole non possono terminare in m, cosi per i1 suffisso
-tam di origine cuscitica e che serve ad indicare le decine, che
diventa in somalo -tan: ad esempio 1labaatan. Ancora: guando i fonemi
1 2 t si 1incontrano, danno luogo a sh, cosi ad esempio per il
numerc 90: sagaal+tan diventa sagaashan.

1 guunguun gungun ]

2 gummasaar gummasar ]
3: alla lebi alla lebi ]
4: Tlaanshow lansciu ]
5: .- xabagay chabaghai ]
6: bilabilo bilabilo ]
7: bilojanno bilogianno ]

au barrau ]
berta daur ]

8: aw barrow
9: beerte dhawr

10: dhawrimaa daurimaa ]
11: tan maahine tan mahine }
12: teeda kale teda kale ]
13: ay ku-timid ai kutimid ]
14: ay kutaal ai kutal ]

e X o e L B Lo Moo Mo W W Woane B o Moo Koo W |

15: tarraq dhe tarrag deh ]

10 - Lagu daray @& formato dalla preposizione impersonale 1a, dal
pronome gu, e dal verbo daray: che qualcuno ha aggiunto.

11 - La psicologia 1infantile e della matematica dice che si pud
contare con i numeri sugli oggetti a partire dai 4-5 anni, durante lo
stadio che Pijaget chiama delle “operazioni concrete” o “pre-
operatorio”, ma che la comprensione del numero per fare operazioni

aritmetiche, la sua conservazione, avvengono solo nel successivo
stadio “operatorio” in cui il soggetto arriva a possedere il concetto
di numero naturale perché stabilisce un rapporto di sintesi tra numeri
ordinali e numeri cardinali, e possiede la regola di passaggio di una
successione (#1): in altri termini arriva a possedere il concetto e la
pratica di classe logica, a “comprenderla”.

Da precisare 1in propositoc che ta classificazione & wuno degli
aspetti presupposti della comprensione della classe logica e si basa
sulle regoie logiche di astrazione, generalizzazione e
simbolizzazione. Inoltre, Hallpike (1984: 166-167; 238) distingue da
guesta classificazione ("logica") quella dei “popoli primitivi® o
etno-classificazione 1in guanto anche se i1 pensierc "...indigeno sia
cognitivamente strutturato in termini di taxa specifici e di categorie
"piu generali, come ’'le cose della boscaglia’, 'le cose del villaggio’

mentre gueste strutture tassonomiche sono certamente un aspetto
della classificazione ... tale classificazione riguarda principalmente
1a intensione delle classi, le 1loro proprietd determinanti
L’estensione, la quantificazione logica della appartenenza ad una
classe & largamente ignorata ... La comprensione operatoria della
classe logica include la capacitid di differenziare e coordinare le
proprietd intensive ed estensive.”

Le proprietd intensive sono: a) quelle comuni ai membri deila
classe e ai membri di altre classi alle quali la proprietd appartiene;
B) guelle che sono specifiche dei membri della classe e che 11 diffe-
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renziano dai membri di altre classi. Le proprietd estensive sono
relazioni parte/tutto dell’appartenenza e del1’inclusione in classi,
trasmesse dai quantificatori "tutto, alcuni, nessuno”.

Inoltre, 1’addizione numerica si distingue dall’addizione logica:
per 1’addizione logica & fondamentale 1'unione delle classi (A+A = A),
mentre per 1’addizione numerica & fondamentale la loro iterazione (A+A
= 2A).

Infine, per Vygotskij tre sono i tipi di pensiero "matematico” che
si strutturanoc e si esprimono nel corso del processo di sviluppo del
soggetto dall’etd infantile a guella "adulta e matura”: i1 mucchio, il
complesso, la classe logica. Con i1 mucchio si ha una percezione
globale della quantita, un pensiero irreversibile e  senia
conservazione; con i1l complesso si ha la corrispondenza biunivoca,
intuitiva e non operatoria del numeroc, la coordinazione delle
relazioni tra gli elementi ma non la sua generalizzazione, non
1’equaltizzazione delle differenze; con 1a classe logica si & in grado
di dividere le quantitd in singole unita, si ha la conservazione, la
reversibilita, si sviliuppano la seriazione e 1a classificazione.
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