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Premessa

Si fara riferimento ad un progetto didattico complessivo relativo alla prope-
deutica, linguistica e scientifica, di gruppi di studenti somali ammessi alle sei fa-
colta scientifiche dell’Universitd Nazionale Somala.

Si tratta delle facoltd di Medicina, Ingegneria, Chimica, Geologia, Agraria ¢
Veterinaria finanziate dalla Cooperazione Tecnica italiana. In esse insegnano do-
centi universitari somali ed italiani, in proporzioni diverse a seconda del livello
raggiunto dalla somalizzazione delle facoltad. La lingua d’istruzione e di scambio
¢, appunto, la lingua italiana.

Il corpus — cui i dati che seguiranno fanno dunque riferimento ¢ un corpus
di 1500 studenti circa, suddivisi su tre corsi sperimentali susseguitisi, a semestri
alterni, negli anni 1984, 1985 e 1986.

I 500 studenti presi in esame per ciascun semestre sperimentale provengono
da un corso intensivo di lingua italiana della durata di quattro mesi scarsi e in
precedenza, da un ifer di scuola primaria e secondaria interamente somalizzata.

La scuola secondaria somala, € oggi scuola di massa che ha il suo punto di
partenza in due tronconi di sistemi scolastici sostanzialmente diversi per imposta-
zione e tradizione, facenti capo a quello britannico (per quanto si riferisce all’ex
Somaliland) e a quello italiano (per quanto si riferisce, com’¢ ovvio, alla ex Soma-
lia italiana).

I problemi che essa ha dovuto affrontare, a partire dal 1972, anno in cui se
ne decise la graduale, completa somalizzazione, sono stati ingenti.

In primo luogo essi hanno investito la stessa comunicazione linguistica dacché
la lingua somala, peraltro diffusa e parlata su tutto il territorio nazionale, diviene,
com’¢ noto, lingua scritta — con la scelta di una traslitterazione in alfabeto latino
— solo nel 1972.

Dungque tutto cid non pud non riflettersi, pesantemente, sulla pratica scolastica
(dalla produzione ed uso dei testi alla formulazione dei programmi).

Altri problemi capitali furono, ed ancor oggi sono quelli relativi alla formazio-
ne degli insegnanti.

L’insegnamento ai circa 50.000 studenti oggi iscritti nella scuola secondaria
(si fa qui riferimento ai filoni pre-universitari della secondaria superiore) ¢ impar-
tito per tutte le materie da docenti provenienti da un corso triennale postseconda-
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rio. Esso fu originariamente mutuato, come disegno complessivo, dalle Schools
of Education americane, specie nella versione originaria ma, in misura sempre
pil ingente via via che la scolarizzazione di massa prosegue coinvolgendo numeri
sempre piu alti di giovani somali tra gli undici ed i diciotto anni, esso ¢ anche
affidato a giovani neodiplomati della scuola secondaria stessa, come parte del
Servizio Nazionale obbligatorio che impegna ogni giovane somalo — maschio o
femmina — a partire dal diploma per un periodo complessivo di 18 mesi.

Inutile infine, soffermarsi sui problemi logistici rappresentati da classi di oltre
settanta studenti.

Tutto cid premesso non apparira strano che I'informazione circa i contenuti
disciplinari della scuola secondaria, non sia — a tutt’oggi — ancora sistematizza-
ta, € che sia estremamente difficile valutare quale tipo di discriminazione — attra-
VErso un fest d’entrata universitaria preparato e somministrato dalle autorita acca-
demiche somale — riduca le oltre 5000 domande di ammissione che vengono an-
nualmente presentate (da un totale di circa 10.000 diplomati) al numero chiuso
di 1000 (500 nelle facolta predette) in qualche modo correlato alle risorse umane
e logistiche dell’Universitd Nazionale Somala.

Il problema complessivo di una prodeutica universitaria quindi, fu in primo
tempo rappresentato dai docenti somali ed italiani, come un problema di carenze.
Carenze (e lacune) nella competenza linguistica (e in ispecie, evidentemente, nella
L2, lingua di comunicazione e cultura per I’Universitd Nazionale Somala), e in
quella che veniva indicata come informazione-base di tipo scientifico.

Per farvi fronte si ravvisava ’esigenza di istituire un semestre suppletivo rispet-
to all’iter universitario normale (consistente in nove semestri di cui il primo di
pura immersione linguistica).

Ne furono in primo luogo investiti i programmi linguistici. Tuttavia i dati a
disposizione derivanti da 6 anni precedenti di insegnamento e verifica linguistica
permettevano gia di indicare con chiarezza come il problema linguistico non an-
dasse affrontato in termini squisitamente strumentali o apparentemente «funzio-
nali» al «bisogno», ma fosse aperto ad un piu ampio ambito che valutasse quante
delle difficolta indicate come inadeguata competenza in L2, non fossero in realta
ascrivibili a difficolta generiche di verbalizzazione e concettualizzazione in schemi
estranei agli studenti somali. La questione dunque parve decisamente investire pro-
blemi di trans-culturalita.

Anche per la formulazione di una precisa ed articolata ipotesi di lavoro occor-
reva I’apporto di competenze ed esperienze diverse. Fu istituito pertanto un grup-
po di ricerca formato da esperti in didattica delle lingue ed in didattica delle
scienze.!

11 gruppo di ricerca, composto per due terzi da persone che avevano esperienza
d’insegnamento universitario in Somalia, acclard subito come I’obiettivo di prope-
deuticita fissato fosse chiaramente globale e non settorializzabile; e dovesse tende-
re in ogni settore disciplinare, all’acquisizione di capacita logiche e strumentali
oltre che linguistiche e comunicative, Come tale esso era costretto a misurarsi
con la diversita di stile cognitivo di fronte a cuj un’Universita fondamentalmente
¢ necessariamente impostata sui modelli culturalj occidentali e postindustriali di
Facolta tecniche e scientifiche, si era venuta a trovare,

11 gruppo di ricerca, formalizzato nel 1983, & costituito dai Proff. M. Bandiera, G. Bonera, L.
Cannizzaro, A. Ciliberti, G. F. Fabbri, C. Serra Borneto e presieduto dalla Prof. B. Tedeschini Lalli.
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Globali ed integrati sarebbero dunque stati il programma sperimentale da ap-
prontare, gli obiettivi a breve, medio e lungo termine da fissare, il criterio per
la collazione e la valutazione dei dati sugli studenti che ancora mancavano. L’inte-
grazione, che non si sarebbe dovuta limitare a tracciare linee di coordinamento
dell’insegnamento connotabile come comunicativo piuttosto che linguistico, avreb-
be dovuto percorrere anche i diversi settori disciplinari della propedeuticita scien-
tifica.

Ipotesi

Caratteristica dell’ipotesi come formulata dal Gruppo di Lavoro, ed accettata
dall’Universita Nazionale Somala, era quella di porsi alla base di un lavoro speri-
mentale immediatamente operativo e dunque necessariamente soggetto ai vincoli,
alle possibili contraddizioni e alle oscillazioni di un esperimento «dal vivo» che
doveva comunque necessariamente offrire le pitt ampie garanzie di redditivita. L’i-
potesi di lavoro, come si voleva, traeva necessario fondamento dai contributi di
diversi ambiti culturali.

In primo luogo, in riferimento alle moderne teorie socio-linguistiche sulla cor-
rispondenza tra le strutture profonde della lingua, della cultura e del pensiero,
I’attenzione ¢ stata focalizzata sulla caratteristica di oralita della cultura somala.
Tale caratteristica a) in generale comporterebbe un pensiero ed un’espressione ten-
denzialmente pill paratattici che ipotattici, pill aggregativi che analitici, ridondan-
ti, conservatori e tradizionalisti, vicini all’esperienza pratica, enfatici e partecipati-
vi piuttosto che oggettivi e distaccati (peculiaritd che sono significativamente evo-
cate negli elaborati riportati in Fig. 1); b) in particolare inciderebbe sull’economia
della presentazione di parole e «oggetti» nello spazio grafico e soprattutto della
percezione e della lettura (in senso lato) di pagina scritta e immagini.

Va sottolineato come nel caso specifico in esame, si sia tenuto conto di queste
caratteristiche fin dall’impostazione del primo corso di lingua italiana, che segue
un tracciato privilegiante gli aspetti orali della lingua. D’altra parte il potenzia-
mento di quelle abilita linguistiche che possono consentire una proficua frequenza
a corsi universitari tenuti da docenti italiani impone la fondazione e ’esercitazione
di abilitd mentali, in ragione del fatto che la «lingua» che verra praticata & una
lingua selezionata «per scopi accademici», e dunque di per sé rispondente a nor-
me, convenzioni e limiti di un linguaggio in qualche modo «scritto». L’uso del
linguaggio scritto & strettamente connesso all’acquisizione delle abilita che defini-
scono ¢ dominano la cultura occidentale (e i processi mentali degli adulti istruiti
nelle societa occidentali) ¢ che sono quindi necessarie per «imparare» costrutti
e assetti disciplinari ivi prodotti: la lingua scritta & il veicolo fondamentale per
I’apprendimento, in quanto ¢ il linguaggio specifico per I’istruzione (i docenti ita-
liani di fatto parlano per lo pil una lingua scritta).

Sul versante pedagogico-didattico & stato privilegiato il riferimento alle teorie
educative che definiscono le strategie di insegnamento in funzione delle caratteri-
stiche del soggetto che impara (cid che sa, lo stile cognitivo, le variabili di perso-
nalitd) e che evidenziano la connessione inestricabile tra i metodi e i contenuti
di insegnamento e di esperienza, i processi-abilita dei soggetti interagenti e la con-
cettualizzazione.
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Fig. 1 — Disegno eseguito da uno studente iscritto alla Facolta di Ingegneria nell’anno 1984, in riferi-
mento alla consegna* che avvia la VI unitd; «Rappresentare», del libro di testo. Si noti la giustapposi-
zione dei tre tipi di soggetti raffigurati e la singolare, frenquentissima, limitazione della figura umana
alla sola testa (I ritratti e le foto del volto del Presidente e dei Ministri sono le immagini piu diffuse
nelle strade e nei locali di Mogadiscio).

*Disegnate nello spazio qui sotto la Terra vista dall’alto. Potete rappresentarfa come volete, tuttavia
la rappresentazione dovra includere: @) quattro uomini, b) quattro barche, quattro uccelli. Disegnateli
come volete, dove volete e grandi come volete.

In sintesi, in diretto riferimento alla situazione, alcuni presupposti sono alla
base del progetto:

— la lingua italiana ¢ anzitutto la matrice del pensiero che ha prodotto e co-
munica le strutture e i contenuti «disciplinari» oggetto dell’insegnamento univer-
sitario;

— le caratteristiche «occidentali» del modello culturale richiesto e proposto
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(tipo e organizzazione delle conoscenze disciplinari) che il docente italiano rappre-
senta e necessariamente addotta ed impone, si contrappongono a quelle delle espe-
rienze ¢ del tipo di pensiero degli studenti somali (si pensi al condizionamento
da parte della scuola coranica dell’atteggiamento sia cognitivo che scolastico);

— 1ilivelli di preparazione disciplinare di base sono notevolmente disomogenei
rispetto a quelli degli studenti italiani ai quali i docenti normalmemte si rapporta-
no ¢ non possono essere puntualmente documentati in relazione alla difficolta
di ottenere dati analitici sulla scuola somala (curricula, metodologie didattiche
adottate, esperienze proposte...).

In relazione a tutto cio, nell’impostazione del semestre sono state operate alcu-
ne scelte di fondo:

— affidare al programma di lingua la fondazione dell’atteggiamento scientifi-
co (impostazione ed esercizio di abilita logiche e di studio), assegnando ai corsi
disciplinari di base il compito di un approfondimento nello specifico, nonché di
possibile azzeramento delle conoscenze;

— rilevare dati sullo stile cognitivo, le abilita di studio e le conoscenze degli
studenti somali al duplice scopo di poter ottimizzare progressivamente ’imposta-
zione didattica generale del semestre e di fornire ai docenti italiani elementi con-
creti di riflessione per I’adeguamento del loro intervento;

— operare sistematicamente verifiche di idoneita delle scelte metodologiche
e procedurali adottate.

Il progetto

Il progetto didattico complessivo riferito al «semestre linguistico culturale» &
stato articolato in due fasi. Nella prima ci si & proposti:

a) di approntare materiali didattici ad uso degli insegnanti di lingua, organiz-
zati per il conseguimento di due obiettivi: la raccolta di dati sul tipo e sul livello
di preparazione degli studenti nelle discipline di area scientifica e I’impostazione
di un metodo di studio e di ricerca sulle tematiche essenziali delle scienze matema-
tiche e sperimentali,

b) di stabilire contatti con i docenti ricorrentemente impegnati nell’UNS, per
la definizione del sillabo delle singole discipline,

¢) di curare, in corso d’anno, i rapporti con i docenti impegnati nel semestre
LC per Panalisi e la verifica delle procedure didattiche proposte, rilevando nel
contempo la modalita di sviluppo dei progammi disciplinari al fine di evidenziare
eventuali anacronismi e ridondanze rispetto al programma di lingua, di suggerire
i termini e la periodicita degli interventi e del lavoro comune tra i docenti delle
discipline «curricolari» e quelli di italiano.

La prima fase, spinta fino alla verifica della validitad del materiale didattico
elaborato, ha fornito elementi utili alla conferma della correttezza dell’ipotesi di
partenza e alla definizione del programma per la seconda fase, tuttora in atto,
finalizzata alla sperimentazione e validazione del materiale stesso e all’ottimizza-
zione delle interazioni tra i docenti del semestre.

Per quanto concerne le finalitd generali del semestre, il potenziamento della
lingua inscindibilmente connesso con lo specifico disciplinare contempla la defini-
zione e Pesercizio di abilita logiche e metodologiche indispensabili per lo studio
delle discipline scientifiche, la rilevazione di dati utili alla verifica dell’efficacia
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del progetto e dei beni materiali via via prodotti, nonché la individuazione di
punti nodali rispetto alla relazione insegnamento-apprendimento, il consolidamen-
to e, eventualmente, I'impostazione dei fondamenti disciplinari secondo un ap-
proccio metodologico omogeneo, tale da garantire I’acquisizione di contenuti mi-
nimi, di un lessico specialistico, ecc.

Rispetto a tali finalita il programma di lingua svolge di necessitd un ruolo
fondamentale che ha imposto, nella realizzazione dei materiali didattici, di tenere
presente ’esigenza di garantire il potenziamento delle abilita linguistiche o di stu-
dio mediante una strutturazione didattica integrata con i metodi € i temi delle
scienze matematiche e sperimentali. Cid ha consentito di impostare le basi didattico-
metodologiche — per il raccordo tra I’insegnamento della lingua e quello delle
diverse discipline scientifiche sul piano degli obiettivi formativi:

— per il raccordo, sullo stesso piano, tra gli insegnanti delle diverse materie;

— per il coinvolgimento progressivo dei docenti che insegnano nell’UNS e so-
no pertanto in grado di rilevare e fornire, anno per anno, dati e indicazioni utili
alla revisione e all’aggiornamento dei materiali.

L’elemento portante del progetto didattico ¢ costituito dal testo di lingua ita-
liana articolata in tre sezioni suddivise in unita. La prima sezione ¢ dedicata ad
abilita strumentali (livello di preparazione in ambito scientifico, capacita di analisi
e sintesi relativamente a testi didattici di argomento scientifico, capacita di orga-
nizzazione e rappresentazione grafica di dati). Nella seconda sezione dedicata ad
abilita logiche ogni unita comprende;

— un test (cosidetto curricolare) in forma di esperienza pratica per la rivela-
zione del tipo e del grado di operativita relativa alle abilita di studio fondamentali
(progettare, generalizzare, classificare, rappresentare...),

— lavoro su testo incentrato sullo stesso tema utilizzato per lo sviluppo del
test, per il potenziamento del linguaggio tecnico-scientifico e per Pesercitazione
dell’abilita di studio a cui I'unita ¢ dedicata;

— attivita di esercitazione delle abilita suddette in un diverso ambito tematico
al fine di consolidare gli strumenti logici indispensabili per la prefigurazione di
un «atteggiamento scientifico».

La terza sezione sviluppa strategie e tecniche di organizzazione delle conoscen-
za mediante la presentazione di un tema o problema centrale rispetto ad una delle
quattro scienze di base del corso (matematica, fisica, chimica, biologia), in una
delle tre forme canoniche della prassi didattica (lezione, osservazione di oggetti
o fenomeni, esperimento).

Il testo € progettualmente corredato da una guida per i docenti (per ora limita-
ta ad alcuni fascicoli riferiti a singole unita) che ha lo scopo di favorire ’integra-
zione dei docenti stessi, anno per anno, nel progetto didattico e di consentire
ai singoli docenti di prefigurare ipotesi didattiche sulla base dei riferimenti concre-
ti alla realta somala.

I test

Strumenti fondamentali per I'impostazione e I’«aggiustamento» progressivo del
progetto sono i test, variamente distribuiti nel corso del semestre e differenziati
nelle finalita.

I «test curricolari» che, come abbiamo gia detto, sono inseriti nelle unita del
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testo di lingua, e ne rappresentano I’introduzione e la strategia motivante, hanno
fornito dati su atteggiamenti e abilita di studio utilizzabili sia nello sviluppo didat-
tico dell’unita, sia per la ottimizzazione a lungo termine del progetto complessivo.

I test di «ingresso» e di «uscita» consentono rispettivamente di rilevare il livel-
lo di partenza, corso di laurea per corso di laurea, sulle abilita di studio e sui
contenuti disciplinari, e la verifica dell’efficacia complessiva del semestre e dei
singoli insegnamenti.

Circa I’uso del test, strumento diagnostico della cultura occidentale letterata,
in ambito culturale disomogeneo & opportuno puntualizzare che solo occasional-
mente fornisce informazioni «dirette» (direttamente correlabili cioé con I’abilita-
conoscenza sui cui il test indaga), ma consente sistematicamente di intuire o defi-
nire caratteristiche «scolasticamente rilevanti» degli studenti ai quali ¢ sommini-
strato. A livello di atteggiamento, ad esempio, sono state rilevate peculiarita di
ordine pratico (v. risposte scritte aldifuori degli spazi assegnati), logico (v. rifiuto
di prendere in considerazione situazioni non concrete o a risolverle in termini non
riferibili all’esperienza concreta), ideologico (v. biologia, la contrapposizione tra
posizione scientifica e posizione tradizionale-religiosa).

I test curricolari sono stati scelti tra quelli pit ampiamente utilizzati allo scopo
in Italia e all’estero, frutto e strumento della ricerca psico-pedagogica e didattica
dell’ultimo ventennio.

Le modifiche apportate, ritenute necessarie in relazione al livello scolare ¢ al-
I’opportunita di inserimento nella trattazione scritta, non sono state ritenute tali
da impedire il confronto con i dati rilevati in precedenza su campioni di studenti
occidentali (confronto che consente di evidenziare somiglianze e differenze di cui
tener conto nell’impostazione didattica),

Le abilita, oggetto primario di rilevazione, sono in particolare: progettare (ov-
vero formulare ipotesi per I’esecuzione di un semplice esperimento, chimico nel
caso della quarta unitd), classificare (ovvero analizzare e generalizzare le caratteri-
stiche di un insieme di oggetti, dodici animali nel caso della quinta unita, al fine
di suddividerli in gruppi «omogenei»), applicare una legge (ovvero formulare pre-
visioni in riferimento a conoscenze scientifiche alternativamente a quelle di senso
comune, circa gli sviluppi di semplici situazioni concrete incentrate, nel caso della
sesta unita, sul concetto di gravita), rappresentare (ovvero utilizzare un linguaggio
grafico simbolico e attraverso scelte grafiche, la propria concezione circa la natura
dell’oggetto rappresentato, come, nel caso della settima unita, la forma della Terra).

L’elaborazione dei dati dei test ha permesso innanzitutto di individuare difetti
di presentazione ¢ formulazione dei test stessi, di evidenziare aspetti nodali non
prevedibili dell’atteggiamento «discente» degli studenti (a livello sia di attitudini,
che di preconoscenze) e di prefigurare un quadro analitico che, sebbene elementa-
re ¢ parziale, pud gia essere utilizzato per ’accomodamento degli interventi didat-
tici. Da tale quadro, a titolo esemplificativo, pud essere estratto il test incentrato
sull’attivita di classificazione di dodici animali presentati in fotografia: si fa riferi-
mento al semestre linguistico-culturale 1984, ¢ precisamente agli elaborati di 274
studenti. .

Meno della meta degli studenti — colonna nera nella Fig. 2A — classifica
«solo e tutti» gli animali presentati (concezione di singolarita del campione); si
nota 'omissione sistematica, anche se in misura minima di uno o piu animali,
principalmente gli invertebrati — Fig 2B (concezione di integrita del campione)
e la suddivisione in un numero di classi eccessivo — Fig. 2C, che si spinge fino
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a far coincidere i criteri di classificazione con le caratteristiche individuate (capaci-
ta di generalizzazione). Tali caratteristiche (capacita di analisi) sono frequente-
mente di ordine antropico-pratico; laddove viene operata la scelta di riferirsi alla
tassonomia zoologica (implicitamente fondata su caratteristiche anatomo-funzionali:
la lumaca e il protozoo sono classificati come rettili) emerge una preparazione
non approfondita nel settore ¢/0 una notevole difficolta ad utilizzare correttamen-
te la terminologia italiana specifica (il serpente & considerato invertebrato).
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Fig. 2 — Alcuni dati relativi al test curricolare incentrato sull’abilita di classificazione (V unita del
libro di testo). Agli studenti viene richiesto di dividere in gruppi dodici animali che hanno osservato
in fotografia e dei quali hanno annotato il nome italiano.

A — numero di animali presi in considerazione da ogni studente

B — frequenza di omissione dei singoli animali

C — numero di gruppi/classi formati da ogni studente

(Semestre linguistico culturale 1984: 274 studenti sottoposti al test)

La gamma delle risposte a quesiti imperniati sul concetto di gravita terrestre
corrisponde sostanzialmente a quella degli studenti occidentali, mentre le frequen-
ze denotano una maggiore tendenza ad ancorarsi a parametri concreti di definizio-
ne delle situazioni. Tale atteggiamento si estende alla resistenza ad accettare come
reali o realizzabili le situazioni proposte nella VII unita: un astronauta sulla luna,
un’automobile senza freni in cima ad una salita, un tunnel che attraversa la Terra
dal polo nord al polo sud. Le soluzioni prescelte sono condizionate anche dalla
percezione di vincoli grafici (Fig. 3). Non ¢ sempre agevole pertanto distinguere
nelle risposte la rilevanza relativa delle implicazioni concettuali inerenti la natura
e gli effetti della forza di gravita e delle ambiguita di percezione degli elementi
simbolici necessariamente introdotti nelle figure.
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Fig. 3 - Semestre linguistico culturale 1984: le tre situazioni proposte nella VII unitd. Frequentemente
viene manifestata la resistenza ad affrontare il secondo caso (che «potrebbe essere piu ragionevolmente
risolto mettendo un sasso dietro alla ruota dell’auto») e la convinzione che il sasso non possa fuoriu-
scire del tunnel in relazione alla integrita del disegno della circonferenza.

| Un astronauta che si trova sulla Luna ha una chiave inglese in mano. Improvvisamente la
chiave gli sfugge di mano.
Quale delle cinque situazioni che seguono si verifichera?
(Segnate una x sotto la figura che rappresenta la situazione che ritenete si verifichera).

Il Una strada in salita ha pendenza costante e superficie completamente liscia in ogni suo punto.
In cima alla salita si trova un automobile (A).
In fondo alla salita si trova un’altra automobile (B), identica alla prima.
Se d’improwviso si rompono i freni, una delle due persone che si trovano dietro le auto-
mobili fara uno sforzo maggiore dell’altra per tenerle ferme e non farle scivolare all’in-
dietro?
S Si, QUAIE? ..ottt e e e b e e e

Il Questa & una rappresentazione della Terra che, come sappiamo, ha circa la forma di una
sfera. Il pupazzo, che non & disegnato in scala, sei tu che hai in mano un sasso.
Ai tuoi piedi & stato scavato un foro, perpendicolare alla superficie della Terra, che arriva
fino agli antipodi. :
Tu lasci cadere il sasso nel foro.

Traccia sulla figura il cammino percorso dal sasso, immaginando che esso non batta contro
le pareti del pozzo e che non vi siano attriti.

Lo scarso esercizio degli studenti somali nelle tecniche di esecuzione e di lettura
delle rappresentazioni grafiche fa si che gli elaborati relativi alla rappresentazione
della Terra (VI unitd) siano confrontabili in misura ridotta con quelli dei loro
coetanei occidentali. Si riscontrano peculiaritd a livello di uso dello spazio (ad
esempio, delimitazione della rappresentazione e/o saturazione dello spazio dispo-
nibile, distribuzione non sovrapposta di oggetti — Fig. 4A), di tecnica grafica
(ad esempio assenza di scala, prospettiva antropocentrica, scarso o inedito uso
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della simbolizzazione — Fig. 4B), di riferimento ad elementi convenzionali carto-
grafici o geografici (ad esempio meridiani paralleli convergenti all’equatore, distri-
buzione emisferica di tutti i continenti — Fig. 4C).

Fig. 4 - Semestre linguistico culturale 1984: esempi di peculiarita significative riscontrate negli elaborati
relativi al test curricolare inserito nella VI unita (v. didascalia della Fig. 1).

A. Circa un terzo delle 232 rappresentazioni della Terra esaminate sono «paesaggi»: occupano ’intero
spazio disponibile o sono delimitati da una cornice irregolare.
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B. I tre tipi di soggetti raffigurati sono perlopiu non integrati compositivamente. La maggioranza
degli studenti (190 elaborati su 252) non applica le regole del disegno prospettico e in scala: le figure
umane hanno spesso le maggiori dimensioni relative. Nel corso delle interviste ¢ stato possibile accerta-
re che il mare occupa il primo piano nei disegni al fine di garantirne il «contenimento» in concavita
realizzate mediante la cornice o il profilo del terreno.
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C. La riproduzione degli elementi cartografici — meridiani e paralleli — & sistematicamente anomala.
Nelle rappresentazioni dell’emisfero (n. 82) in 67 casi appaiono tutti i continenti.

Tali peculiarita rendono ardua la formulazione di ipotesi circa le concezioni
sulla forma della Terra, obiettivo canonico del test, mentre forniscono utili indica-
zioni per la scelta del corredo iconografico dei testi e la relativa lettura e interpre-
tazione, nonché per I'impostazione del corso di disegno.

L’analisi dei dati ricavati dai test curricolari & stata completata con due serie
di interviste su un’unica traccia tematica riferita sia aj contenuti disciplinari che
alle abilita su cui erano incentrati i test stessi. Lo scopo di tali interviste & stato
la puntualizzazione di elementi problematici relativi alla lettura ed alla interpreta-
zione ‘dei risultati e la verifica di indicazioni ed ipotesi formulate in base ai dati
disponibili.

Il questionario d’ingresso, adottato negli anni 1985 e 1986,(cfr. dati) & stato
formulato in versione bilingue onde evitare che problemi di comprensione delle
domande inquinassero le risposte. Il questionario ¢ articolato in sezioni nelle quali
rispettivamente si sollecitano le abilita di classificazione — indirettamente di anali-
si, sintesi, generalizzazione — e di definizione di relazioni spaziali, temporali e
di parentela (sez. A), la percezione e I’orientamento nello spazio grafico (sez. D);
si mettono inoltre alla prova le conoscenze di base di Biologia e I’atteggiamento
interpretativo nel settore (sez. B), la capacita di risolvere elementari problemi di
Matematica e Geometria (sez. M) e di rispondere a quesiti relativi ad aspetti appli-
cativi e metodologici della Fisica (sez. F).
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In generale, ed in riferimento ai dati relativi al semestre 1986, gli studenti
(n. 245) si dimostrano disponibili ad affrontare gli items che richiedono o la scelta
tra risposte gia formulate o ’esecuzione di brevi calcoli, in percentuali comprese
tra I’80% e il 100%, meno del 30% degli studenti affronta invece alcuni item
dedicati all’orientamento nello spazio, alle funzioni cellulari e ad applicazioni del
teorema di Pitagora (Fig. 5).

Fig. 5 - Semestre linguistico culturale 1986: dati relativi alle risposte fornite dagli studenti somali
(n. 245) ad alcuni dei quesiti proposti nel questionario d’ingresso.

A2. Guarda attentamente questo dado: & sempre lo stesso, cambia solamente la sua posizione.
Quale figura deve trovarsi sulla faccia vuota?

Si fiican ugu fiirso «daaddahaan»: markasta waa isla «daaddihii», waxaa isbeddelaya oo keliya
dhinicyihiisa. Mugaalkee ka soo baxaya dhiniciisa eberka ah?

/- *x /] 2 v o
o |9 | %9 |&|° O*—I—

disponibilita ad affrontare il quesito: 25.7% (63 studenti) risposte corrette: 54.0% (34 studenti)

D4. Osserva i due recipienti A e B che sono pieni di acqua. { >
Aad ugu fiirso labadaan weel oo kala ah A iyo quo ‘;‘;““5
biya ka buuxaan.

Quale delle seguenti delle tre affermazioni & vera?
— A contiene pil acqua di B.

— A e B contengono la stessa quantita di acqua.
— A contiene meno acqua di B.

Weerahaan soo sacda tumaa run ah < )
— A waxaa ku jira biyo ka badan kuwa B 14 [ Yo
— A iyo B biyo isle’eg baa ku jira <
— A waxaa ku jira biyo ka yar kuwa B

Perché? Waayo? (Maxay ku ahaatay?)

A B

disponibi}ité. ad affrc_)nt.are il quesito: 87.8% (215 studenti) risposte corrette: 18.6% (30 studenti: si
noti che il numero di risposte corrette & pari circa alla meta del numero atteso nel caso che la scelta
tra le alternative proposte fosse stata casuale)

B4. Come spieghi il fatto che i caratteri (colore della pelle, forma del viso altezza,...) dei popoli
che vivono nei vari continenti sono tanto diversi?
— Erano diversi i caratteri dei loro antenati.
— Ogni popolo ha i caratteri pili utili per vivere nel suo ambiente.
— Si tratta di un fatto naturale.

Sidee baad u fasirilahayd arrinta la xiriirta (midabka jirka, qaabka wasiga, dhererka,..) uumi-
sta dadywga ku nool qaaradaha adduunka, ma aad bey u kala duwanyihiin?

— Waxaa kala duwanaa uumista awoowayaashoodii hore.

— Ummadkastaaba waxay leedahay dabeecad ku habboon nolosha degaankooda.

— Waa arrin dabiici ah.
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disponibilita ad affrontare il quesito: 81.2% (199 studenti) risposte: 42.7% «si tratta di un fatto
naturale» (85 studenti: se ne evince una diffusa reticenza ad impegnarsi sul piano delle spiegazio-
ni scientifiche)

M1. Eseguire le seguenti operazioni:
Samee xisa bfallada soo socda:

0.02 (21.19% ovvero 49 studenti)

50 (56.2 % ovvero 122 studenti)
0.02 (20.0 % ovvero 46 studenti)
1725 (85.4 % ovvero 199 studenti)
1000 (80.1 % owvero 186 studenti)
1024 (70.7 % ovvero 164 studenti)
disponibilita ad affrontare i quesiti: compresa tra 88% e 95%

F3. Due bicchieri A e B contengono acqua a diversa tem-
peratura:
— in quale bicchiere I'acqua & piu calda?
Laba koob, A iyo B, waxaa ku kala jira biyo
leh heerkul kaladuwan:
— koobkee biyahiisu aadu kulul yihiin?

— quale & la differenza di temperatura dell'acqua nei
due bicchieri?

— waa imisa faraqa heerkuleed ee biyaha labadaa koob
ku kala jira?

A

disponibilita ad affrontare il quesito: 80.4% (197 studenti)
risposte corrette - scelta del bicchiere B: 89.8% (177 studenti)
rilevazione della temperatura: 14.2% (28 studenti)

In sintesi: ’analisi dei questionari compilati dagli studenti ha evidenziato un
certo numero di abitudini mentali e pratiche degli studenti stessi che potrebbero
compromettere ’efficacia di un metodo di insegnamento impostato fuori dalla
Somalia (nel caso particolare nella scuola italiana): peculiarita rispetto ad opera-
zioni di formalizzazione, peculiarita rispetto alla percezione dei segni (dimensioni
e relazioni di linee, superfici, volumi; relazioni prospettiche).

Il questionario d’uscita mette alla prova abilitd, atteggiamenti e conoscenze
analoghi rispetto a quelli presi in considerazione nel primo questionario. I dati
sin qui analizzati — relativi al semestre linguistico culturale degli anni 1985 e
1986 — sembrano nel complesso indicare che U'intervento formativo incide signifi-
cativamente sulle abilita logiche di base, sulle capacita percettive e sulle abitudini
di studio, come ¢ dimostrato anche dalla registrata, straordinaria coincidenza tra
la valutazione dello studente in sede di esame di fine semestre e I’esito delle prove
piu squisitamente disciplinari effettuate dallo stesso studente nel semestre successi-
vo. La frequenza al semestre linguistico-culturale da un notevole impulso alla di-
sponibilitd ad affrontare quesiti anche «impegnativi», affina moderatamente 1’uso
di strumenti elementari di calcolo e formalizzazione, mentre incide in misura mol-
to ridotta sul livello di familiarita con oggetti e fenomeni biologici e geometrici
(Fig. 6).

Proprio su queste indicazioni sara fondata la successiva fase di sviluppo del
progetto: per la revisione del testo di lingua, per la scelta e I’adattamento dei
testi disciplinari, per la puntualizzazione dell’informazione — e possibilmente del-
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Fig. 6 - Semestre linguistico culturale 1985: dati relativi alle risposte fornite dagli studenti somali
(n. 165) ad alcuni dei quesiti proposti nel questionario d’uscita. -

A2. Nella figura puoi osservare tre ruote dentate di un in-
granaggio. Se la ruota A gira in senso orario, come si
muoveranno le altre? Indica con una crocetta la rispo-

sta prescelta. K

La ruota B8 [ si muovera in senso orario 14.7%
{1 si muovera in senso antiorario 76.9% (120 studenti)
L si muovera prima in un senso e poi nell’altro 8.3%

La ruota C [J si mucvera in senso orario 68.2% (105 studenti)
U si muovera in senso antiorario 20.8%

LI si muoverad prima in un senso e poi nell’altro 11.0%
disponibilita ad affrontare il quesito: 93.3 e 94.5%

D4. Nella figura qui sotto sono rappresentate due pizze. Indica quale delle seguenti affermazioni
e vera:

40.1% U la seconda pizza & grande circa il doppio dell’altra
21.8% O la seconda pizza & grande circa quattro voite I'altra
38.1% J la seconda pizza é grande circa 3,14 voite I'altra

disponibilita ad affrontare il quesito: 89.1% (sembra probabi- 1/ ™
le che non si sia fatto ricorso all’applicazione della formula A \
dell’area del cerchio, anche se il potere evocativo del numiero \
3,14 ¢ da ritenersi implicato nella frequenza di scelta della ter-
za risposta)

) L]

C4. Risolvi le seguenti espressioni
(0,03)°x 100
5:1000+0,0001 x 2
4x10°—2x 10

0.09 (53.1% owvero 78 studenti)
0.007 (21.4% ovvero 27 studenti)
38x 10* (20.6% ovvero 27 studenti)

disponibilita ad affrontare il quesito: 89.1, 76.4 e 79.4%

la formazione — da garantire ai docenti, per ’adeguamento del corredo didattico-
metodologico curricolare (sussidi didattici, esercitazioni, strategie di verifica e va-
lutazione).

Conclusioni e prospettive
La sperimentazione, estesasi, nelle linee delineate, per I’arco di tre semestri
(alterni), e coinvolgente, dunque, un numero complessivo di circa 1400 studenti,

e di circa 140 docenti italiani, ha fornito dati sufficienti a trarre qualche conclusione:
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— In primo luogo la conferma piena dell’ipotesi, vale a dire che le «carenzey
dello studente somalo in termini accademici non potevano essere identificate in
contenuti (fossero pure linguistici), ma andavano rintracciate in difficolta ad assu-
mere ed interiorizzare «abilita di studioy sostanzialmente estranee alla propria for-
mazione culturale;

— in secondo luogo il sostegno all’idea che tali abilita potessero essere meglio
costruite attraverso un insegnamento fortemente integrato che identificasse obietti-
vi comuni, a breve e medio termine, ed articolasse strategicamente i diversi ambiti
disciplinari per la prima presentazione ed il rafforzamento delle abilita stesse;

— in terzo luogo la consapevolezza che la scelta e la pre-informazione dei
docenti italiani (e somali) coinvolti nell’attivita didattica debbano divenire elemen-
to centrale e primario dell’esperienza stessa;

— infine la percezione che si & compiuto un importante cammino nell’appro-
fondimento epistemologico dei singoli ambiti disciplinari al fine dell’individuazio-
ne delle opportune linee e strategie didattiche (cosi disciplinari come interdiscipli-
nari); e che la ricerca e la sperimentazione costituiscono ora un non indifferente
contributo all’impostazione della didattica propedeutica universitaria per se.

Le prospettive di continuazione e sviluppo dell’esperienza dovranno dunque
tener conto di tutto cid e dovrebbero auspicabilmente impostarsi sulle seguenti linee:

— Utilizzazione sistematica dei dati fin qui raccolti per la scelta dei docenti
da inviare presso I’'UNS (in particolare, com’¢ ovvio per coloro che dovranno
impegnarsi nella fascia prodedeutica);

— Impostazione e definizione di stages d’informazione ed orientamento;

— Elaborazione di materiali specifici, lungo le linee sperimentate, per ’inse-
gnamento della biologia e revisione sostanziale dei materiali gia elaborati per fisica
e lingua italiana;

— Impostazione di una specifica linea di ricerca, con materiali relativi, per
Pinsegnamento integrato di matematica e lingua che verifichi e ipotizzi la costru-
zione di un comune metalinguaggio didattico riversabile poi cosi nel codice della
lingua naturale come in quello matematico;

— Elaborazione di nuove batterie di tests pluridisciplinari, sia di natura dia-
gnostica (per arricchire il corpus di dati di cui si dispone ed aggiornarlo continua-
mente rispetto al variare delle condizioni), del di misurazione dell’apprendimento;

— Estensione dell’esperienza e dei dati cumulati in relazione agli atteggiamenti
cognitivi dello studente somalo nell’impostazione, esplicitamente crossculturale,
dell’intera didattica dell’UNS.
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